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Resumen

Este estudio tuvo como objetivo conocer la mediacion de las estrategias de
comprension lectora en la relacion de la autoeficacia académica y la comprension lectora
en estudiantes universitarios. El disefio fue explicativo, la muestra estuvo conformada por
497 estudiantes del primer afio de las carreras de Comunicaciones e Ingenieria de
Sistemas de una universidad pablica (153) y una privada (344), y se emplearon los
instrumentos: Escala de Autoeficacia Percibida Especifica de Situaciones Académicas
(EAPESA) (adaptada por Dominguez, Villegas, Yauri, Mattos & Ramirez, 2012), test de
Cloze (Gonzélez, 1998) y el Cuestionario de Evaluacion de Estrategias de Comprensién
Lectora-CEECOL. Los resultados muestran que las estrategias de comprensién lectora
median completamente (79,9%) la asociacion entre la autoeficacia académica y la
comprension lectora. Ademas, se hallé que las mujeres usan con mayor frecuencia las
estrategias de comprension lectora, los estudiantes de Comunicaciones utilizan mas las
estrategias de comprension que sus pares de Ingenieria de Sistemas, y que el nivel de
comprensidn lectora de los estudiantes es deficitario-malo.

Palabras clave: Estrategias de lectura, mediacion, compresion lectora, autoeficacia,
universitarios.
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Abstract

This study aimed to know mediation of variable reading comprehension strategies in
the relationship of academic self-efficacy and the reading comprehension of university
students. The design was explanatory, the sample consisted of 497 first-year students
from the Communications and Systems Engineering careers of a public (153) and a
private (344) university, and the instruments were used: Scale of Self-efficacy Specific to
Academic Situations (EAPESA) (adapted by Dominguez, Villegas, Yauri, Mattos &
Ramirez, 2012), Cloze test (Gonzalez, 1998) and the Reader-CEECOL Understanding
Strategies Assessment Questionnaire. The results show that reading comprehension
strategies completely mediate (79,9%) the association between academic self-efficacy
and reading comprehension. In addition, it was found that women use reading
comprehension strategies more frequently, Communications students use more
comprehension strategies than their Systems Engineering peers and that students' level of
reading comprehension is poor-bad.

Keywords: Reading strategies, mediation, reading compression, self-efficacy,
university.

El rol que desempefia la lectura en el proceso de adquisicion de los nuevos
aprendizajes es fundamental (Fajardo etal., 2012), que a su vez contribuye en el
crecimiento personal, la socializacién y la cultura. Su préctica garantiza el acercamiento
continuo de los lectores hacia los libros (Carrillo, 2007) porque les permite conocer,
comprender, consolidar, analizar, aplicar, criticar, construir y reconstruir nuevos saberes
(Calderon-lbafiez, et al., 2010).

En ese sentido, la comprensidon de los textos resulta esencial, que es definida como la
construccion que realiza el lector con la nueva informacion de la lectura y su
conocimiento previo, donde es importante el papel del lector, las caracteristicas del texto
en si y el objetivo de la lectura (Gutiérrez, 2016; Sanchez, 2012). Dicha construccion de
significados se da antes, durante y después de leer el texto (Meissner, et al., 2008) y el
entendimiento resultante es llamado compresion lectora (Afsharrad, et al., 2017).
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Sin embargo, lograr la comprension de las lecturas muchas veces resulta una tarea
titdnica para los estudiantes, principalmente de los paises latinoamericanos, situacion que
se evidencia en las bajas calificaciones que obtienen en PISA_ Pert ocup6 el puesto 64
de 77 paises participantes en la edicion de 2018 , la cual se realiza cada cuatro afios desde
el 2000 con la finalidad de medir los estandares de calidad educativa de los paises socios
de OCDE vy los invitados a participar, asi como para fijar politicas educativas futuras
(Ledn et al., 2009).

Sin superar esta dificultad, los estudiantes ingresan a las aulas universitarias,
donde la importancia de la lectura y su comprension es aln mayor porque requieren
investigar distintos topicos, seleccionar la informacion de fuentes confiables, procesar
informacidn, construir nuevos conocimientos a partir de un juicio logico, resolver
problemas, tomar decisiones, elaborar trabajos academicos de calidad, entre otros
(Caldera, et al., 2007; Vidal-Moscoso, et al., 2016).

Pero los estudiantes muestran ciertas limitaciones, tanto en la velocidad de lectura
como en comprension de textos, lo cual repercute en su rendimiento académico (Riffo, et
al., 2012) que incluso puede generar que una parte de la poblacion estudiantil abandone
temporalmente sus estudios o deserte del sistema (Fontalvo, et al., 2014), por lo que la
ensefianza-aprendizaje de las estrategias de comprension resulta crucial, sobre todo para

aquellos estudiantes que presentan mayores dificultades (Fonseca et al., 2019).

Las estrategias de comprension lectora son actividades intencionadas que emplean
los aprendices activos, en muchos casos para remediar las fallas cognitivas que tienen al
leer y que requieren ser ensefiadas para lograr que el lector las automatice, se conviertan
en parte de él y con la frecuencia de su uso las ejecute de manera espontanea (Gardner,
1987). Para el reconocimiento de letras y palabras se requieren estrategias basicas o de
bajo nivel, mientras que, para comprender los conceptos y las ideas implicadas en el texto,

se necesitan estrategias de alto nivel (Fonseca et al., 2019).
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Elosua, et al., (1993) consideran las siguientes estrategias a nivel cognitivo: a)
estrategias de focalizacion, el lector las utiliza para centrar su atencion en las
informaciones mas importantes, resumir el texto y reconstruir las ideas principales; b)
estrategias de organizacion, se reestructura el orden de la lectura para hacerlo méas
significativo y comprensible, segin la jerarquia; c) estrategias de resolucion de
problemas, el lector emplea procedimientos para comprender las palabras, oraciones y
relacion entre oraciones, busca las palabras desconocidas en el diccionario e infiere el

significado a partir del contexto.

En relacion a la autoeficacia académica, es definida como el conocimiento de la
propia capacidad que uno posee para lograr una meta académica o un cierto nivel de
ejecucion (Bandura, 1986). El conocer sus propias habilidades y posibilidades de
actuacion frente a condiciones externas permite que el estudiante identifique sus
potencialidades para emplearlos en el logro de sus metas académicas (Velasquez, 2012).
Y el nivel de autoeficacia que desarrollen dependera de ellos mismos, pero mientras mas
baja sea menos posibilidades tendran de superar dificultades como la compresion lectora
(Borzone, 2017).

El papel mediador de las estrategias de comprension lectora

Algunos estudios de las estrategias de comprension lectora miden los efectos
directos de esta con la comprension lectora (y sus niveles), motivacion intrinseca,
vocabulario lector, el impacto de la lectura por placer, también se han desarrollado
diversos programas de entrenamiento para mejorar la comprension lectora, las estrategias
metacognitivas, la competencia literaria, entre otros (Afsharrad, et al., 2017; Albazi, et
al., 2016; Goctu, 2016; Guerra et al., 2014; Martinez-Diaz et al., 2011; Mozafari, et al.,
2016; Neira et al., 2015).
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Pero sobre su rol mediador existen muy pocas investigaciones, entre ellas la
mediacion de las estrategias de comprension lectora, la fluidez lectora y el conocimiento
del vocabulario en la motivacion intrinseca de la lectura y la comprension lectora
(Vollinger, et al., 2018), asi como el modelo mediacional de la comprension lectora en
el uso de estrategias de comprension lectora, vocabulario lector, inferencias, topico

prioritario del &rea en estudio y fluidez de palabras en la lectura (Cromley, et al., 2010).

Por lo que el papel mediador de las estrategias de comprension lectora en la
relacién de dos o més variables aun no queda claro, por ello, y para contribuir a una
compresion més amplia, en este presente estudio se analizara su rol mediador (efecto

indirecto) entre la autoeficacia académica y la comprension lectora (Figura 1).

Figura 1

Modelo de mediacién

Estrategias de
Comprension Lectora

A . >
Autoeficacia Académica Compresion Lectora

>

Nota: Representacion del path analysis, adaptado de Ato y Vallejo (2015).

En ese sentido, los objetivos del estudio son:

Determinar la mediacién de las estrategias de comprension lectora en la relacion entre la
autoeficacia académica y la comprension lectora.

Comparar las estrategias de comprension lectora, la autoeficacia académica y la
comprension lectora de los estudiantes universitarios segun el sexo y la carrera que

estudian.
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Meétodo

El tipo de investigacion es empirica, de estrategia asociativa y de disefio explicativo
(Ato, et al., 2013; Ato, et al., 2015). Una de las propiedades mas importantes del disefio
explicativo es el estudio del efecto de una o més terceras variables, como el modelo de
mediacion (Ato, et al., 2013), dicho modelo tedrico afirma que el efecto causal de una
variable (X) sobre otra () puede ser mediado por una tercera variable (Z) (Ato, et al.,
2015).

Participantes

En este estudio participaron 497 estudiantes matriculados en el primer afio en las
carreras profesionales de Ingenieria de Sistemas (n=258, 28 mujeres) y Comunicaciones
(n=239, 123 mujeres), de una universidad publica (n=153) y una privada (n=344). Los
participantes eran varones (346) y mujeres (151) que tenian entre los 16 y 24 afios
(M=18.82).

Instrumentos

Para la evaluacion de las estrategias de comprension lectora se disefio el
Cuestionario de Evaluacion de Estrategias de Comprension Lectora-CEECOL, el cual
esta conformado por 28 items con cinco opciones de respuesta tipo Likert (1= Nunca a
5= Siempre), los cuales se organizan en seis dimensiones: Estrategias de analisis de la
lectura, técnicas para identificar ideas principales, estrategias de consulta de otras fuentes,
técnicas de organizacion del texto, analisis del contenido de la informacién y estrategias

de auto cuestionamientos acerca del texto.

Como parte del procedimiento de validacion del instrumento este fue sometido a
criterio de jueces _10 en total_; la validez basada en el contenido se realizd con el
coeficiente de V de Aiken, en el que todos los items fueron > .70, el cual se considerd
adecuado, y se obtuvo una medida de adecuacion KMO = .90 y Bartlett: p< .001,

considerados significativos.
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En cuanto a la confiabilidad, en el coeficiente de alfa de Cronbach se obtuvieron
indicadores por encima de .70, en todas las dimensiones, lo cual se ha considerado como
adecuado. Para evaluar la autoeficacia academica se utilizo la Escala de Autoeficacia
Percibida Especifica de Situaciones Académicas (EAPESA), elaborada por Palenzuela
(1983), en la version adaptada en universitarios peruanos (Dominguez, conformada por
09 items con cuatro opciones de respuesta tipo Likert (1=Nunca a 4=Siempre), donde la

calificacion maés alta indica una mayor autoeficacia académica.

En la medida de adecuacion K-M-O se obtuvo una puntuacion de .95, p<0,001 en la
prueba de esfericidad de Bartlett, y .88 en el coeficiente de alfa de Cronbach, considerados
como adecuados. Mientras que la comprension lectora se evalud con el test de Cloze,
desarrollado por Gonzélez (1998) y adaptado para este estudio, el cual esta conformado
por seis textos: Informacional, documentario, cientifico de divulgacion, literario,
numeérico y humanistico; con omisiones de palabras, cuya calificacion resulta de la
sumatoria de las respuestas correctas por cada texto. Las puntuaciones se convierten en
porcentajes para poder realizar las comparaciones, de acuerdo con los criterios de la Tabla
1.

Tabla 1
Reduccidén de puntajes a porcentajes y clasificaciones en el test de Cloze
Puntajes 00-05 06-08  09-11 12-14 15-17  18-20

Porcentaje  00-29 30-43  44-57 58-74 75-89  90-100
Subcateg.  Pésimo Malo Dificultad Instruccional Bueno Excelente

Lector Deficitario Dependiente Independiente
Fuente: Gonzélez (1998).

Para obtener la validez de contenido, se analizaron los resultados con el
coeficiente de V de Aiken, en el que todos los items alcanzaron valores por encima de
0.70, en la medida de adecuacion KMO = .97, y en el test de esfericidad de Bartlett = p<
.001, considerados adecuados; la confiabilidad fue calculada mediante el coeficiente alfa

de Cronbach donde se obtuvo .99, también estimado como adecuado.
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Procedimiento

Se solicitaron los permisos correspondientes ante las autoridades académicas para el
ingreso a las aulas de clases para el recojo de los datos. Segun el horario acordado, previa
explicacion del propdsito del estudio y firma del consentimiento informado por parte de
todos los estudiantes que aceptaron participar de manera voluntaria, se les proporciono
las pruebas que miden la autoeficacia académica y estrategias de comprension lectora, y
en una segunda sesion, el test de comprension lectora (los cuestionarios fueron

codificados).

Los datos se analizaron en los programas estadisticos IBM SPSS Statistics 24 (IBM,
2019) y Jamovi 0.9.5.12 (Innovative Solutions, 2019) sobre todo para estimar la
mediacion de las estrategias de comprension lectora en las otras dos variables, siguiendo
la estrategia analitica descrita por Ato, et al., 2015; Baron, et al., 1986: (1) analizar el
efecto directo de la autoeficacia académica y la comprension lectora; (2) estimar el efecto
indirecto de la autoeficacia académica y la comprension lectora teniendo a las estrategias
de compresion lectora como mediador; (3) verificar el tipo de mediacidn, seria parcial si
el efecto directo e indirecto son significativos (p<.05) y completa si el efecto directo no

es significativo (p>.05).
Resultados

Estimacion del modelo mediacional de las estrategias de comprension lectora

Para poder verificar el modelo de mediacion de las estrategias de compresion
lectora en la relacién entre la autoeficacia académica y la comprensién lectora,
previamente se estimaron los efectos entre cada una de las variables para poder obtener
los coeficientes a, b y ¢, y sus niveles de significancia. Como puede observarse en la
Tabla 2, los resultados indican que aparentemente la autoeficacia académica no estaria
generando un efecto directo sobre la comprension lectora (¢ = 0.053), la autoeficacia
académica afecta a las estrategias de comprension lectora (a = 0.342) y estas a su vez
también generan un efecto directo sobre la comprension lectora (b = 0.611), siendo su

porcentaje varianza explicada de 0.398.

Eur<fa

: Asuncion (Paraguay) 19(2):272-289, 2022 ISSN 2218-0559 (CD R), E-1SSN2220-9026



Miryam Inciso-Rojas, et al.

Tabla 2
Estimacion de las variables estudiadas

95% ClI

Efecto leb Estimate B SE LL UL Z p

AA > ECL a 1121 0342 0139 0848 1394 805 <.001
ECL - cL b 0082 0611 5005 0072 0091 1638 <.001

AA — CL ¢ 0023 903 5016  -0009 0055 141  0.158

Nota: AA=Autoeficacia Académica; ECL=Estrategias de Comprensién Lectora; CL=Compresion Lectora.
B = estandarizado; Cl=Intervalo de confianza; LL= Limite inferior; UL= Limite superior.

Asimismo, los resultados obtenidos en el analisis de mediacion (Tabla 3) muestran
que el valor de a x b =.091, es una puntuacion no estandarizada con un efecto indirecto,
la cual es equivalente al 79,9% ([(p<.001], estadisticamente significativo) de la

mediacion entre la autoeficacia académica y la comprension lectora.

Mientras que ¢ = .023 ([p>.001], p = .158 estadisticamente no significativo) es
una puntuacion no estandarizada equivalente al 20,1% del efecto directo, y con el valor
de ¢ + a x b =.114 (puntuacién no estandarizada) de la estimacién total se evidencia el

100% del efecto ([p<.001], estadisticamente significativo).

Tabla 3
Estimacién de la mediacion de las estrategias de comprension lectora

95% ClI

Efecto Label Estimate SE LL UL Z p (I)\//(I)
Indirecto  axb 0091 0013 0067 0116 7.23 <.01  79.9
Directo c 0.023 0016 -0009 0055 141 0158 20.1
Total C*aX 9114 0019 0077 0152 6 <.001 100

b

Nota: Cl=Intervalo de confianza; LL= Limite inferior; UL= Limite superior; %M= Porcentaje de mediacion.

Con los resultados antes mostrados, se confirma la mediacion de las estrategias de
comprension lectora en la relacion entre la autoeficacia académica y la comprension
lectora (Tabla 3).
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En otros términos, las estrategias de comprension lectora explican el 79.9% de la
relacion entre la autoeficacia académica y la comprension lectora, y se asume que la
autoeficacia académica afecta a la compresién lectora solo en 20,1%, por lo que pude
afirmarse que el tipo de mediacién es completa al cumplirse que el efecto indirecto es

estadisticamente significativo y el efecto directo (p=0.158) no lo es.

Comparacion de las puntuaciones segun el sexo y la carrera que estudian

Con el proposito de identificar si existen diferencias en los puntajes de las tres
variables: Estrategias de comprension lectora, autoeficacia académica y comprension
lectora en funcién de las variables sociodemograficas: Sexo (varones y mujeres) y la
carrera que estudian (Ingenieria de Sistemas y Comunicaciones), se empleo el estadistico
U de Mann-Whitney porque permite el analisis comparativo de dos grupos. A

continuacion, se presentan los resultados obtenidos (Tablas 4 y 5).

Tabla 4

Diferencias en las dimensiones de las estrategias de comprension lectora, la
autoeficacia académica y la comprensién lectora segun el sexo

RP RP
Variable Varones Mujeres U P PS est
(n=346) (n=151)
Estrategias de analisis de la lectura 231.27 289.63 19987.5 .000* 0.38
Técnicas para identificar ideas 224.23 302.15 17795 .000* 0.34

principales

Estrategias de consulta de otras fuentes 234.78 281.58 21204 .001* 041

Técnicas de organizacion del texto 241.17 266.94 234145 .065* 0.45
Analisis del contenido de la 232.06 286.41 20263 .000* 0.39
informacion

Estrategias de autocuestionamiento 226.3 301.01 1827 .000* 0.03
acerca del texto

Autoeficacia académica 249.87 240.32 245515 494 0.47
Comprension lectora 249.98 243.48 2539 .641 0.05

Nota: n=497; RP= Rango promedio; U= U de Mann-Whitney; P= Nivel de significancia estadistica al 95%;
PSest = Probabilidad de Superioridad (tamafio del efecto).
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En la Tabla 4 se presentan las diferencias encontradas en las variables en estudio de
acuerdo con el sexo. En relacion con las estrategias de comprension lectora, en promedio
son las mujeres quienes tienen méas altas puntuaciones en comparacion con sus pares,
siendo las diferencias estadisticamente significativas, sobre todo en las dimensiones:
técnicas para identificar las ideas principales y las estrategias de autocuestionamiento a

cerca del texto.

Sin embargo, en el andlisis de las variables de la autoeficacia académica y la
comprension lectora se invierten los promedios antes mencionados, ya que son los
varones quienes tienen mas altas puntuaciones en comparacion con las mujeres, aunque

las diferencias no resultan ser estadisticamente significativas.

Tabla s

Diferencias en las dimensiones de las estrategias de comprension lectora, la autoeficacia
académica y la comprension lectora segln la carrera

RP RP
Variable Cor_nunlc Ingenieri U p PS est
aciones a

(n=239) (n=258)

Estrategias de analisis de la lectura 280.89 219.46 23209 .000* 0.38

Técnicas para identificar ideas 282.99 215.59 22254.5 .000* 0.36
principales

Estrategias de consulta de otras 262.82 236.19 27527 .038* 0.45
fuentes

Técnicas de organizacion del texto 259.83 238.97 28242 104 0.46
Anélisis del contenido de la 273.28 225.64 24804 .000* 0.40
informacion

Estrategias de autocuestionamiento 269.23 230.26 25996 .002* 0.42
acerca del texto

Autoeficacia académica 256.64 238.15 28051.5 149 0.45
Comprension lectora 244.57 251.2 29773 .606 0.48

Nota: n=497; RP= Rango promedio; U= U de Mann-Whitney; P= Nivel de significancia estadistica al 95%;
PSest = Probabilidad de Superioridad (tamafio del efecto).
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Como puede observarse la Tabla 5 existen diferencias en los tres constructos de la
investigacion de acuerdo con la carrera de estudio. En lo referido a las estrategias de
comprension lectora, se observa que en promedio los estudiantes de la carrera de
Comunicaciones tienen mas altas puntuaciones en comparacion a sus pares, siendo las
diferencias estadisticamente significativas, sobre todo en los factores: Estrategias de
analisis de la lectura y técnicas para identificar las ideas principales.

Pero en lo que se refiere a la técnica de organizacion del texto las diferencias no son
significativas. De igual forma, en el anélisis de la autoeficacia académica los estudiantes
de Comunicaciones tienen mas altas puntuaciones en comparacion con los estudiantes de
Ingenieria de Sistemas, y en comprension lectora, son los estudiantes de Ingenieria de
Sistemas quienes tienen mayores puntuaciones, sin embargo, en ambos casos las

diferencias no resultan ser estadisticamente significativas.
Discusion y conclusion

El objetivo de este estudio fue conocer la mediacion de las estrategias de
comprension lectora en la relacion entre la autoeficacia académica y la comprensién
lectora en una muestra de estudiantes universitarios. Los resultados indican que la
autoeficacia académica genera un efecto indirecto en la comprension lectora a través de
las estrategias de comprensiédn lectora y que esta Ultima variable tiene mayor notoriedad

como una variable mediadora.

También se evidencia que la mediacion de las estrategias de comprension lectora
alcanza el 79.9%. Estos hallazgos son coherentes con los resultados del estudio de
Vollinger, et al., (2018), quienes determinaron que las estrategias de lectura actian como
mediador en la transmisién del efecto de conocimiento del vocabulario en la comprension

de textos en los universitarios alemanes.
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En cuanto al efecto de la autoeficacia académica sobre las estrategias de

comprension lectora, se evidencio que este es directo y estadisticamente significativo.

Este resultado sugiere que los jovenes universitarios que poseen una autoeficacia
académica alta se esfuerzan mas por aprender nuevos procedimientos o estrategias que
les permitan alcanzar sus metas académicas, se creen capaces de lograr las metas que se

proponen en el &mbito académico (Zimmerman, 2000; Fernandez & Bernardo, 2011).

En relacion al efecto de las estrategias de comprension lectora sobre la
comprension lectora, se mostré que dicho efecto es directo y estadisticamente
significativo, lo cual puede indicar que los estudiantes que emplean apropiadamente las
estrategias de comprension lectora pueden comprender los textos académicos, tal como
se afirma en los estudios de Guerra, et al., (2015) y Madhumathi, et al., (2012). También
consideran apropiado el entrenamiento de aplicacion de estrategias en un programa.

En cuanto al efecto de la autoeficacia académica sobre la comprensién lectora, se
evidencio que el efecto no es significativo. En base a este resultado se considera necesaria
e importante la mediacion de las estrategias de comprension lectora para lograr que la
autoeficacia académica afecte a la comprension lectora, que en la préctica posibilitaria
que los estudiantes con creencias solidas utilicen las estrategias que les permitan superar

las dificultades de comprension lectora.

En lo que se refiere a las diferencias segln el sexo, se pudo observar que en las
estrategias son las mujeres quienes tienen mas altas puntuaciones, con diferencias
estadisticamente significativas, sobre todo en las dimensiones técnicas para identificar las
ideas principales y las estrategias de autocuestionamiento a cerca del texto, lo cual es
coherente con el estudio de Madhumathi, et al., (2012), en el que las mujeres emplean
con mayor frecuencia las estrategias de lectura de resolucion de problemas y estrategias

de soporte.
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En cuanto a las diferencias en la autoeficacia académica, las puntuaciones no
fueron estadisticamente significativas, aunque los varones obtuvieron puntuaciones
ligeramente mas altas que las mujeres, lo cual concuerda con los hallazgos de Blanco,
Ornelas, Aguirre & Guedea (2012), quienes también encontraron que las diferencias no
eran estadisticamente significativas, con excepcion de dos dimensiones, comunicacion y
excelencia. En la comprension lectora, las diferencias no fueron estadisticamente
significativas, con una minima variacion en las puntuaciones a favor de los varones. Este
hallazgo concuerda con los resultados del estudio de Gonzalez (1998), en el que tampoco

se obtuvieron diferencias estadisticamente significativas entre ambos sexos.

En relacion a las diferencias segun la carrera que estudian, en las estrategias se
observo que los estudiantes de Comunicaciones tienen mas altas puntuaciones, cuyas
diferencias estadisticas sobresalen en las dimensiones estrategias de analisis de la lectura
y técnicas para identificar las ideas principales. En la autoeficacia académica también se
encontr6 que los alumnos de Comunicaciones presentan méas altas puntuaciones, sin
embargo, las diferencias no fueron estadisticamente significativas, lo cual concuerda con
el estudio de Borzone (2017), donde en algunas dimensiones como en la autoeficacia
versus la vivencia académica fueron los alumnos de las pedagogias quienes obtuvieron
mejores puntuaciones, mientras que en el factor estilo de comunicacion y excelencia

fueron los de Ingenieria quienes mejor la representaba.

En lo que se refiere a la comprensidn lectora, fueron los jévenes de Ingenieria de
Sistemas quienes obtuvieron mayores puntuaciones en comparacién con sus pares de
Comunicaciones, sin embargo, estas diferencias resultaron ser estadisticamente no
significativas, como ocurrio en el estudio de Gonzélez (1998), donde los estudiantes
peruanos de las carreras de las areas de Ciencias y Letras no presentaron diferencias

estadisticamente significativas en las puntuaciones.

Las limitaciones de este estudio son primero el tamafio muestral, el cual podria
ampliarse en futuras investigaciones para poder generalizar los hallazgos; segundo, los
estudiantes eran mayoritariamente varones (346), seria recomendable equilibrar este
numero de participantes de ambos sexos, asi como realizar el analisis de invarianza para

precisar la evaluacién de los constructos en diversos grupos.
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